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UMUKITA - VORSTELLUNG DES FORSCHUNGSPROJEKTS

Deutschlandweite Studie in Kindertagesstatten

Rebecca Voss

Immanuel Ulrich

ZUSAMMENFASSSUNG:

Musikalische Erfahrungen fiir Kinder in Kindertagesstdtten stellen sowohl nach den Bildungspldnen der
Ldnder als auch nach den Empfehlungen musikpddagogischer Fachkrdfte ein erstrebenswertes Ziel dar.
Dies wird auch durch Forschungsergebnisse unterstiitzt, nach denen musikalische Tdtigkeiten u.a. Stress-
erleben reduzieren und die Féhigkeiten zur Selbstbeherrschung férdern. Um jedoch Fachkrdifte in der Kita
fiir das Musizieren mit Kindern musikpddagogisch zu qualifizieren, zeigen unsere Recherchen in der Vor-
bereitung der geplanten Studie, dass in Deutschland méglicherweise zwei musikpddagogische Szenen
parallel nebeneinander existieren, zwischen denen kaum Austausch zu bestehen scheint. Da zugleich zum
Grad der realen Umsetzung musikpddagogischer Angebote in der Kita noch keine deutschlandweiten Evi-
denzen vorliegen, wird unser abschlieSend detailliert vorgestelltes Umukita-Projekt diese Forschungslii-
cke in den Fokus nehmen.

SCHLUSSELWORTER:

Friihkindliche Bildung - Musikpddagogik - empirische Studie - landesweite Reichweite

ABSTRACT:

Musical experiences for children in preschools are a desirable goal, both according to state education
plans and the recommendations of music education professionals. This is also supported by research find-
ings, which show that musical activities reduce stress and promote self-control, among other things. How-
ever, our research in preparation of the research project shows that in order to qualify daycare profession-
als to teach music to children, there seem to bee two parallel music education scenes in Germany with
assumed little exchange between them. Since there is still no Germany-wide evidence on the degree to
which music education programs are actually implemented in preschools, our Umukita project, which will
be presented in detail at the end, will focus on this research gap.

KEYWORDS:

Early Childhood Education - Music pedagogy - empirical study - nationwide scope
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Prof. Dr. phil. Rebecca Voss ist als Musikpddagogin mit umfassender Expertise im
Singen mit Kindern und Jugendlichen seit April 2023 Professorin fiir Kindheitspddago-
gik an der IU. 2019 promovierte sie an der Universitdt Vechta zum Thema ,Intergene-
ratives Singen®, Sie forscht zum intergenerativen Musizieren sowie zum Einsatz von
Unterstlitzter Kommunikation. Die inhaltliche Konzeption der Studie UMUKITA ful3t
aufihrer musikpddagogischen und fachwissenschaftlichen Expertise.

Prof. Dr. Immanuel Ulrich ist seit 2019 Professor fiir Hochschuldidaktik und Psycho-
logie an der IU Internationalen Hochschule. Er lehrt v.a. im Studiengang Kindheitspd-
dagogik im Dualen Studium in Frankfurt am Main. Im Rahmen seiner Dissertation hat

er eine 1,5-jéhrige Lédngsschnittstudie inkl. Fragebogenentwicklung mit iber 3.000
Befragten realisiert. Mit Rebecca Voss und Anderen gibt er das Fachbuch ,Perspekti-
ven auf Kindheitspddagogik: Grundlagen, Potentiale und Herausforderungen® her-
aus, welches 2025 bei Springer erschienen ist.
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Einleitung

Die Zeit vor dem Eintritt in die Schule stellt fiir Kinder eine Phase grofier Entwicklungsschritte in u.a.
Motorik, Sensorik, kognitiver, emotionaler sowie sozialer Entwicklung dar (vgl. z.B. Ulrich, 2025). Wah-
rend diese Entwicklungsschritte rein zeitlich hauptsachlich innerhalb der Familie stattfinden, wird den-
noch ein substanzieller Anteil wahrend der Betreuung in Krippe (37,4% Betreuungsquote in Deutsch-
land) und Kita (91,3% Betreuungsquote, vgl. Destatis, 2024) durchlaufen.

In Deutschland war dieser Zeitraum innerhalb kindheitspadagogischer Einrichtungen bis zum Erschei-
nen der ersten PISA-Studie im Jahr 2000 ein von der Bildungspolitik und padagogisch-psychologischen
Forschung weitgehend vernachlassigter Zeitraum.* Dies betrifft auch die friihkindliche Musikerziehung.
Ausfiihrlich beschreiben Meyer und Stiller die geschichtliche Entwicklung der Elementaren Musikpada-
gogik (EMP), die sich erst ab 1990 als regulares Studienfach etablieren konnte (Meyer, 2020; Meyer &
Stiller, 2020). Die Autorinnen beschreiben die elementarmusikpadagogische Szene und die Verande-
rungen, die durch bildungspolitische Entscheidungen wie die Einfiihrung des Ganztagsangebots in
Schulen sowie Kooperationen von Musikschulen mit Kindertageseinrichtungen (Kitas) und Grundschu-
len einhergehen (2020, S. 111-115). Dabei blenden die Autorinnen jedoch aus, dass es eine grolie freie
elementarpadagogische Szene jenseits der an Hochschulen und Musikschulen entwickelten Konzepte
gibt.

Musik ist seit jeher Bestandteil der menschlichen Kultur und somit ein urspriingliches Ausdrucksmittel
(vgl. Voss, 2025). Dabei kann Musik sprachunabhangig ausgeiibt werden und ist auf diese Weise zutiefst
inklusiv. Diese Universalitat der Musik spiegelt sich bereits in der friihkindlichen Entwicklung wider:
Fast jedes Kind, das uber ein intaktes Gehor verfugt, reagiert auf Musik und beginnt, sich rhythmisch zu
bewegen oder den Melodieverlauf mit der Stimme nachzuzeichnen - und dies ohne die Anleitung durch
einen Erwachsenen. Musik hat somit fiir Kinder eo ipso eine selbstbildnerische Komponente, die jedoch
durch die Umwelt angeregt werden muss. Diese Erfahrungen sowie die zahlreichen Studien zum Benefit
musikalischer Bildung flir kognitive, soziale und emotionale Entwicklungsbereiche (s.u.) sollten dazu
flihren, dass Musik im padagogischen Alltag von Kindertagesstatten eine zentrale Rolle einnimmt. Je-
doch konstatieren Autorinnen und Autoren, dass Musik eben nicht den erwartbaren Stellenwert im
kindheitspadagogischen Alltag innehat (z.B. Stadler Elmer, 2020, S. 333 und S. 340). Uberdies fehlt es
an aktuellen Beschreibungen des musikalischen Alltagshandeln in der Kita (vgl. Voss, 2025, S. 490).

Diese Publikation mochte folgend den Forschungsstand zu Musik in der Kindheit inkl. der Wirkung von
Musik auf die kindliche Entwicklung darstellen. AnschlieRend wird musikalisches Alltagshandeln in der
Kita beleuchtet, auf die elementarmusikpadagogische Szene eingegangen sowie die Ausbildung der
Kita-Fachkrafte thematisiert. Abschlieffend wird die UMUKITA-Studie vorgestellt. Die geplante Studie
wird im Friihjahr 2026 unter padagogischen Fachkraften deutscher Kindertagesstatten durchgefiihrt
und soll einen Einblick in das alltagsmusikalische Tun in Kitas ermoglichen.

! So umfasst z.B. das Kapitel ,,Psychologie der padagogischen Interaktion“ im Fachbuch ,,Pddagogische
Psychologie“ von 2001 (vgl. Perrez et al., 2001) die Bereiche ,,Familie“ (8 Seiten Text), ,Schule“ (22 Sei-
ten) und ,Erwachsenenbildung® (7 Seiten). Die Bereiche Kindertagesstatten sowie auch Hochschule
wurden nicht berlicksichtigt, wenngleich padagogische Interaktionen in beiden Bereichen eine bedeut-
same Rolle spielen diirften - was die 6. Auflage in 2014 korrigierte, und im Abschnitt , Teile IV Lernum-

welten® beide Bereiche erganzte (vgl. Seidel & Krapp, 2014).
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Theorie: Musik in der frithen Kindheit

BEDEUTUNG

Uber die Bedeutung von Musik fiir den Menschen und die Entwicklung von Kindern werden national
und international zahlreiche Beitrage veroffentlicht. Musikalisches Tun, das erst durch musikalische
Bildung moglich wird, gilt als personlichkeitsbildend, gemeinschaftsstiftend und identitatsfordernd.

Daneben wird die Frage nach der Notwendigkeit solcher benefizialer Studienergebnisse als Legitima-
tion fiir musikalische Bildung in der Kindheit gestellt (Varkey, 2018). Musik misse nicht niitzlich sein,
da ,musikalische[n] Erfahrungen der Schiiler_innen als eigenstandiges Ziel des Musikunterrichts zu be-
trachten seien (Varkay, 2018, S. 47, Hervorhebung im Original). Dies zeige sich auch in der Verschie-
bung von einer Produktorientierung hin zur Prozessorientierung, die das musikalische Tun im Augen-
blick in den Vordergrund riickt.! Folgt man Varkeys Uberzeugung, kénnen Studien zu Effekten musika-
lischen Tuns auf den Entwicklungsoutcome von Kindern zwar moglicherweise die Bewilligung von For-
dermitteln unterstiitzen, sind jedoch eigentlich nicht n6tig, da das kindliche Musikerleben an sich be-
reits wertvoll ist und keinen weiteren Nutzen, keine ,,Funktion“ haben muss (Varkey, 2018, S. 44, Her-
vorhebung im Original). Varkgy hegt die Hoffnung, dass die gemachten musikalischen Erfahrungen fiir
die Kinder ,,sinnstiftend“ sind (Varkgy, 2018, S. 50).

Festhalten lasst sich, dass Musik kognitions-, generations- und kulturiibergreifend Menschen beriihrt
und Teil der menschlichen Kultur ist (vgl. Voss, 2025, S. 478). Auch ohne wissenschaftliches Hinter-
grundwissen haben Menschen seit jeher musiziert, singen weltweit Eltern fiir ihre Kinder, wird Musik fiir
Kult und Feier genutzt. Gesungene Worte erhohen die Aufmerksamkeit gegeniiber dem gesprochenen
Wort, ein Umstand, den Religionen auf der ganzen Welt intuitiv gezielt einsetzen. Stadler Elmer bezeich-
net Singen als den ,primaren sprach-musikalischen Ausdruck” eines Kindes (Stadler Elmer, 2021, S. 99).
Musik und insbesondere das Singen haben eine hohe Bedeutung fiir die kindliche Entwicklung und soll-
ten somit auch ohne wissenschaftliche Rechtfertigung als Teil der Personlichkeitsbildung fester Be-
standteil auch des kindheitspadagogischen Alltags sein.

WIRKUNG VON MUSIK

Eine gute Zusammenstellung zu den Benefits von Musik bietet die vom ,,Kompetenznetzwerk Neustart
Amateurmusik® nach dem Abklingen der Corona-Pandemie herausgegebene Auflistung
(Kompetenznetzwerk Neustart Amateurmusik, 2023). Geordnet in Effekte auf die Gesundheit, die Bil-
dung und die Gemeinschaft werden Ergebnisse zahlreicher, auch alterer Untersuchungen zusammen-
getragen. In den wissenschaftlichen Fachverlagen erscheinen fortwahrend internationale Studien, die
Effekte musikalischer Aktivitaten auf die kindliche Entwicklung in kognitiven, emotionalen, motori-
schen oder sozialen Fahigkeiten untersuchen (z.B. Argyriou, 2025; Del Mar Bernabé-Villodre et al., 2024;
Risneac et al., 2025; Rosati, 2024; Temperley, 2022). Review-Studien fassen die vielfaltigen Studiener-
gebnisse Uberblicksartig zusammen (z.B. Gu, 2025; Zhou, 2024). Dabei ist die Wirkung von Musik auf die

! Diese Verschiebung des Fokus zeigt sich auch in der Community Music, die ebenfalls den musikalischen
Prozess ins Zentrum des Interesses und damit auch des Benefits des Musizierens riickt (Coffman, 2017,

S.112)
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verschiedenen Entwicklungsbereiche von Kindern heterogen: Positive Effekte sind v.a. in fachiibergrei-
fenden Bereichen nachweisbar. Das Stresserleben (Pelletier, 2004) sowie die Schmerzwahrnehmung
(Lee, 2016) reduzieren sich bedeutsam. Aggressives Verhalten nimmt ab und die Fahigkeiten zur Selbst-
beherrschung verbessern sich (Jamey et al., 2024; Ye et al, 2021). Diese Effekte, die moglicherweise tiber
ein positives emotionales Erleben zu einer Verbesserung der akademischen und kognitiven Leistungen
flihren, sollten nicht nur in der Schule, sondern auch in der Kita nachweisbar sein. Bei fachspezifischen
Kompetenzen (z.B. korrekte Grammatik in Deutsch) sind laut Meta-Analysen eher geringe positive Wir-
kungen auf kognitive und akademische Leistungen von Kindern nachweisbar, wenn weitere Variablen
wie z.B. der Bildungsgrad, der sozio6konomische Status der Eltern kontrolliert werden (Sala & Gobet,
2020). Das bedeutet, dass Musikunterricht zu nur etwas besseren Leistungen in Deutsch, Mathematik,
Sport etc. fiihrt.

Neben den vielen positiven Befunden im Kontext des Musizierens in der friihen Kindheit, sollte nicht
ausgeblendet werden, dass Musik auf jeden Menschen anders wirkt und vermutlich auch nicht fiir jedes
Kind in einer Kita eine positive Erfahrung darstellt. Indes ist auch zu diesem Thema die Forschungslage
dinn.

Scholz et al. stellen in einer Studie zum Einfluss von Hintergrundmusik auf psycho-physiologische Merk-
male von erwachsenen Studienteilnehmenden bei der Bewaltigung kognitiv herausfordernder Aufga-
ben fest, dass Musik keine kognitiv messbare positive Wirkung zeigt, sondern vielmehr die gesteigerte
Herzschlagfrequenz auf eine zusatzliche Belastung durch die Musik hindeuten konne (Scholz et al.,
2019, S. 212 und 216). Nun lasst sich das musikalische Alltagshandeln in einer Kita nicht mit einer La-
borsituation der Arbeitsmedizin vergleichen, dennoch muss stets beriicksichtigt werden, dass Musik
nicht von jedem Menschen als positiv erlebt wird. Auch Souza und Barbosa belegen mit einer Studie
unter Psychologie-Studierenden einen negativen Effekt von Hintergrundmusik bei der Erledigung kog-
nitiver Aufgabenstellungen in unterschiedlichen Doméanen (Souza & Leal Barbosa, 2023, S. 9-13). Dabei
empfanden die Studierenden den Effekt von Gesangsstiicken als storender als reine Instrumentalmu-
sik, obwohl die Studienergebnisse nur einen geringen Unterschied auswiesen (2023, S. 14). Obwohl die
Studierenden sich des ablenkenden Effekts von Hintergrundmusik bewusst waren, bevorzugten sie das
Lernen mit Hintergrundmusik. Die Verfasser der Studie mutmalien, dass der emotionale Benefit der
Musik die Studierenden starker zum Lernen motiviert und sie aus diesem Grund die negativen Effekte
in Kauf nehmen (2023, S. 15). Auch diese Studie lasst sich nicht auf den padagogischen Alltag in Kitas
Ubertragen, zumal es dort im Idealfall keine willkiirliche Hintergrundmusik gibt, sondern das Alltags-
musizieren immer im weitesten Sinne kontrolliert geschieht. Damit ist gemeint, dass auch alltagsbe-
gleitendes Musizieren intendiert geschieht und an die Bediirfnisse der Kinder angepasst ist.

Auf einen bediirfnisorientierten Einsatz von Musik - insbesondere in der Musiktherapie - weist Qiau hin,
der in einer Review-Studie zur Wahrnehmung von Musik in unterschiedlichen emotionalen Zustanden
sowie differenten kulturellen Settings die jeweils variierenden musikalischen Bediirfnisse identifiziert
(Qiao, 2025, S. 5). Da der Anteil von Kindern mit Migrationsanteil in deutschen Kitas im Jahr 2023 bei
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etwa 29 % lag (mit regionalen Unterschieden)?’, bedeutet dies fiir die paddagogischen Fachkrafte, das
Alltagsmusizieren kultursensibel zu gestalten.

Insgesamt zeigt sich, dass es nur wenige Studien zu moglichen negativen Effekten von Musik gibt. Ob
und wie der Einsatz von Musik in der friihen Bildung problematisch sein kdnnte, scheint noch nicht wis-
senschaftlich erfasst worden zu sein. Bisher vorliegende Studien beschreiben positive Effekte oder re-
lativieren vorherige Studienergebnisse. Daraus lasst sich schlieRen, dass der padagogisch verantwor-
tungsvolle Einsatz von Musik in der friihen Bildung unbedenklich ist. Die vielfach beschriebenen positi-
ven Effekte von Musik deuten vielmehr daraufhin, dass das gemeinsame Musizieren im Kita-Alltag mit
positiven Effekten bei allen Beteiligten verbunden ist. Inwieweit padagogische Fachkrafte dies in ihrem
Berufsalltag so erleben, soll durch die UMUKITA-Studie erhoben werden.

Denn jenseits der zahlreichen Studien zum Benefit musikalischen Tuns auf die kognitive und emotio-
nale Entwicklung von Kindern (z. B. Adamek, 2008; Blank & Adamek, 2010; Bottger, 2023; Bowmer et al.,
2018; Corrigal & Schellenberg, 2017; Stadler Elmer, 2015; Welch, 2017) stellt sich generell die For-
schungsfrage zum musikalischen Tun in der Kindertagesstatte. Insgesamt lasst sich festhalten, dass die
meisten Forschungsprojekte Evaluationen musikalischer Initiativen zur Qualifikation der padagogi-
schen Fachkrafte darstellen. Nach der grof3 angelegten Studie zum Singen im Kindergarten von Briinger
kurz nach der Jahrtausendwende (Briinger, 2003) und im Zuge der Entwicklung der Bildungsplane fiir
den vorschulischen Bereich im Nachgang der ersten PISA-Studie entstand ein grundsatzliches Interesse
an der friihkindlichen (musikalischen) Bildung, die sich in diversen Musikalisierungsprogrammen nie-
derschlug (Stiller, 2020). Mehrere dieser Initiativen wurden wissenschaftlich begleitet und ausgewertet
(z. B. Forge et al., 2015; Holland-Moritz & Braun, 2011; Oberhaus, 2020; Oberhaus & Nonte, 2016; Zurek,
2019). Stiller beschreibt, dass sich durch die Initiativen das kindliche Singen und die musikalischen Fa-
higkeiten der Fachkrafte verbessert hatten (Stiller, 2020, S. 233), jedoch lasst sich diese Aussage auf-
grund der regionalen Begrenztheit der vorgestellten Initiativen nicht verallgemeinern. Die meisten der
evaluierten Initiativen fanden in Nordrhein-Westfalen und Niedersachsen statt. Zu Erfahrungen aus den
anderen Bundeslandern fehlen bislang Zahlen (Voss, 2025, S. 490).

Tatsachlich stellt sich grundsatzlich die Frage nach einer musikpadagogischen Debatte jenseits des
Tuns der in Elementarer Musikpadagogik (EMP) oder fiir die Schulmusik ausgebildeten Fachkrafte. Im
zweibandigen Kompendium zur EMP wird die Kita als moglicher Einsatzort fiir musikalische Fachkrafte
gesehen und es werden die entsprechenden Musikalisierungsinitiativen vorgestellt. Die musikalische
Ausbildung von padagogischen Fachkraften bzw. deren eigenes musikalisches Tun in der Kita werden
indes nicht thematisiert (Dartsch et al., 2020a, 2020b). Und Varkeys Einlassungen zum nicht notwendi-
gen Legitimierungsbedarf musikpadagogischen Handelns beziehen sich auf den Musikunterricht an
skandinavischen Schulen (Varkgy, 2018) und damit wiederum auf professionell ausgebildete Musikpa-
dagoginnen und -padagogen. Auch wenn es wiinschenswert ist, dass stets nur fachspezifisch geschulte
Krafte mit Kindern musizieren, sieht die Realitat haufig anders aus. Eine Studie der Bertelsmann-Stif-
tung aus dem Jahr 2020 zur Unterrichtsversorgung im Fach Musik an Grundschulen zeigt, dass nur

! https://www.bpb.de/kurz-knapp/zahlen-und-fakten/sozialbericht-2024/553071/kinder-mit-migrati-
onshintergrund-in-kindertagesbetreuung/ [Letzter Zugriff am 1.5.2026]
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knapp 43 % des Pflichtunterrichts im Fach Musik von fachspezifisch ausgebildeten Musiklehrkraften
erteilt wird (Lehmann-Wermser et al., 2020, S. 103). Zugleich weist das Autorenteam darauf hin, dass es
keine Informationen liber das Vorwissen, etwaige Kompetenzen oder die Einstellungen zum Fach Musik
dieser fachfremd unterrichtenden Lehrkrafte gibt. Gleiches gilt fiir das musikpadagogische Tun an
Kitas. AuRer in den bereits mehrfach erwahnten Evaluationsstudien musikalischer Forderprojekte wird
das musikalische Handeln elementarpadagogischer Fachkrafte nicht zum Gegenstand der musikpada-
gogischen Debatte. Somit wird ein GroRteil der tatsachlichen musikpadagogischen Arbeit mit Kindern
wissenschaftlich nicht nur nicht begleitet, sondern noch nicht einmal thematisiert. Dies verwundert an-
gesichts des Bildungsauftrags von Kitas, der seit der ersten PISA-Studie stetig an Bedeutung gewonnen
hat (vgl. Kultusministerkonferenz 2022). Insbesondere die dem musikalischen Tun zugeschriebenen Ef-
fekte zur Sprachforderung, zur Emotionsregulation und zum Zusammengehdérigkeitsgefiihl (s.o.) soll-
ten angesichts der heterogenen Lebenslagen von Kindern in der Kita (Migration, Inklusion, soziale De-
privation) wissenschaftlich in den Fokus genommen werden.

Corrigal und Schellenberg (2017, S. 93) beschreiben die rege Forschungstatigkeit zur musikalischen
Wahrnehmung von Kindern in den ersten 18 Lebensmonaten sowie ein Forschungsinteresse fiir das Al-
ter ab vier Jahren, beklagen jedoch die Forschungsliicke im dazwischenliegenden Zeitraum - einer Zeit,
die viele Kinder in der Kindertageseinrichtung verbringen. Auch Bautista et al. (2024, S. 146) verweisen
auf die Dringlichkeit einer verstarkten Untersuchung des musikalischen Tuns in der Elementarpadago-
gik, da sich groRe Mangel in der Qualifikation der Fachkrafte zeigten, die idealerweise aufgrund einer
fundierten Datenlage adressiert werden sollten. Oberhaus (2020, S. 19) stellt ebenfalls fest, dass es ,,auf-
fallend wenige wissenschaftlich fundierte Auseinandersetzungen® zur Musik in der friihkindlichen Bil-
dung gabe und die Ergebnisse ,veraltet und eindimensional® erscheinen.

Die allgemeine kindheitspadagogische Forschungslage beleuchtend verweist Viernickel (2024) darauf,
dass in den Jahren nach der Etablierung des ersten kindheitspadagogischen Studiengangs in Berlin
2004 die fruhpadagogische Forschung zwar allmahlich an Bedeutung gewonnen hat, jedoch immer
noch nur einen geringen Anteil in der padagogischen Forschung ausmacht und gesamtgesellschaftlich
nur wenig sichtbar ist. Vielfach stehe bei den Forschungsprojekten das padagogische Personal im Fo-
kus, haufig wiirden in qualitativen Studien einzelne Falle dargestellt. Auch Maiwald beschreibt ein ,In-
einanderfallen von Forschungsmethoden und Praxismethoden®, was in der Disziplin als ,,Kern des friih-
padagogischen Anwendungsbezugs®“ angesehen werde (Maiwald, 2024, S. 398). Ob die autoethnogra-
phische Forschung geeignet ist, reliable Daten tber den kindheitspadagogischen Alltag zu generieren,
darf zumindest infrage gestellt werden.

Die UNESCO fordert Studien zur kulturellen und dsthetischen Bildung liber die Lebensspanne, da die
Kultur als wesentliches menschliches Ausdrucksmittel angesehen wird (UNESCO Framework for
Culture and Arts Education, 2024). Noch ist seitens der Forschung nicht zu beantworten, inwieweit in
deutschen Kindertagesstatten die Moglichkeit besteht, die von Varkey erwahnten sinnstiftenden musi-
kalischen Erfahrungen (2018, S. 50) zu machen. Der folgende Abschnitt beschreibt den momentanen
Erkenntnisstand zum musikalischen Tun in der Kita.
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MUSIKALISCHES ALLTAGSHANDELN IN DER KINDHEITSPADAGOGIK

Wie der musikalische Alltag in Deutschlands Kindertagesstatten aussieht, ist weitgehend unbekannt.
Aus musikpadagogischer Sicht wird stets (und vollig zurecht!) auf die Notwendigkeit eines regelmali-
gen, eigenen musikalischen Tuns in der frithen Kindheit hingewiesen und es wird beklagt, dass solche
musikalische Bildung zu wenig oder zu schlecht gepflegt wiirde (z. B. Bastian & Fischer, 2008; Briinger,
2003; Bundesverband Musikunterricht, 2025). Im Zuge des von der Bertelsmann-Stiftung initiierten und
wissenschaftlich begleiteten Qualifizierungsprogramms ,MIKA - Musik im Kita-Alltag“ (Beck-
Neckermann & von Hollen, 2019)* wurde der Alltag einiger der an der Qualifizierung teilnehmenden Ein-
richtungen in Vorher-Nachher-Befragungen evaluiert. Da es bei der Qualifizierung explizit um die Ein-
bindung von Musik in den Kita-Alltag geht, kann aus den Evaluierungen zumindest regional begrenzt
ein Einblick in den musikalischen Alltag einzelner Kindertagesstatten gewonnen werden (Forge et al.,
2015; Zurek, 2019). Auch die Studie von Oberhaus (2020) untersucht die Auswirkungen zweier musika-
lischen Qualifizierungsmafinahmen, in diesem Fall mit dem Fokus auf sogenannten ,Tandems* - ko-
operative Weiterbildungsmalinahmen zwischen musikpadagogischen und elementarpadagogischen
Fachkraften. Oberhaus konstatiert eine unzureichende musikpadagogische Professionalisierung der
elementarpadagogischen Fachkrafte (2020, S. 14), die bei den Fachkraften zu Unzufriedenheit fiihrt
(2020, S. 11). In der musikpadagogischen Fachwelt herrscht also eine eher pessimistische Einschatzung
des Alltagsmusizierens in der Kita vor.

Flhrt man jedoch eine einfache, unsystematische Schlagwortsuche ,Musik in der Kita“ in einer gangi-
gen Suchmaschine (hier: Ecosia) durch, so erhalt man eine Vielzahl an Treffern, die den Eindruck ver-
mitteln, in Deutschlands Kindertagesstatten werde viel und ausgiebig musiziert (eine ausfiihrliche
Ubersicht findet sich im Anhang). Zertifizierte Fortbildungen zur Elementarmusikpadagogischen Fach-
kraft? werden angeboten, Kongresse zum Musizieren in Kitas finden statt®. Vereinzelt werden in diesen
uberwiegend praktisch ausgerichteten Formaten auch wissenschaftlich fundierte Vortrage angeboten,
jedoch scheinen die bekannten Namen der musikpadagogischen ,Szene“ zu fehlen. Somit scheint es
hier zwei Paralleluniversen zu geben, die moglicherweise nichts voneinander wissen (wollen). Zudem
zeigt sich moglicherweise ein - immer wieder beklagtes - Ergebnis der foderalen Bildungsstruktur. Da
jedes Bundesland seine eigenen Bildungsplane verabschiedet, gibt es keine einheitlichen Standards,
aber genauso wenig ein gemeinsames Forum, eine tibergreifende Plattform, die die multiplen Bildungs-
angebote sammeln und fiir Vernetzung sorgen wiirde. Viele Bundeslander haben eigene Musikforder-
programme aufgelegt. Dartsch beschreibt in einem Beitrag des Deutschen Musikinformationszentrums
(miz)* die elementarpadagogische Musiklandschaft und fiihrt neben den landereigenen auch zahlrei-
che weitere Forderprogramme auf; jedoch finden sich an dieser Stelle keine Hinweise auf die freien An-
bieter (Dartsch, 2024). Nun ist die Szene insbesondere im Nachgang der Corona-Pandemie durch zahl-
reiche Online-Formate unibersichtlich geworden; dennoch sollte der Deutsche Musikrat, der die Platt-
form des Deutschen Musikinformationszentrums betreibt, nicht nur die von den groften Verlagen und

! Das Konzept ist inzwischen nicht mehr bei der Bertelsmann-Stiftung, sondern bei der ,Initiative fiir
friihe Bildung“ angesiedelt. http://www.initiative-fuer-fruehe-bildung.de/#Ueberuns [Zugriff am
29.07.2025]

2 Z.B.: https://www.musikonzept.de/pages/ausbildung-musikpadagoge [Zugriff am 29.07.2025]

#Z.B.: https://musik-in-der-Kita.de/ [Zugriff am 29.07.2025]

* https://miz.org/de [Zugriff am 29.07.2025]
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Initiativen unterstiitzten Formate darstellen, sondern den Blick weiten und zumindest ausgewahlte,
qualitativ hochwertige freie Konzepte und Kinderliedschaffende beriicksichtigen. In einem Beitrag fiir
die Online-Plattform zur Kulturellen Bildung kubi-online (https://www.kubi-online.de/) weist Dartsch
hingegen auch auf die freie Szene hin, nennt sie jedoch nur als Anbieter flir Kurse fiir Kinder, nicht als
Qualifizierungsmoglichkeit fiir pddagogische Fachkrafte (Dartsch 2021, S. 5). Hier wird eineauch im 21.
Jahrhundert noch bestehende Kluft zwischen sogenannter E- und U-Musik sichtbar, also zwischen der
ernsthaften, klassisch konnotierten und der popularen Musik, die Thole und Hiibner als Hochkultur und
Trivialkultur bezeichnen (Thole & Hiibner 2022, S. 429). Diese Kluft besteht nicht nur in unterschiedli-
chen Konzertformaten und einem entsprechend differenzierten Medienkonsum, sondern auch immer
noch in der musikalischen Ausbildung von Kindern, die entweder zur traditionellen Musikschule gehen,
um dort ein klassisches Musikinstrument zu erlernen, oder die eine Pop-Musik-Akademie besuchen und
das Spielen von Band-Instrumenten lernen. Kinder erhalten Ballettunterricht oder gehen zur Hip-Hop-
Tanzgruppe. Diese Zweiteilung setzt sich moglicherweise ebenfalls in der Vermittlung von Musik in der
Kita fort: auf der einen Seite die Fachkrafte, die mit den Kindern selbst (unbegleitet) klassische Kinder-
lieder singen, auf der anderen, aus musikpadagogischer Sicht mitunter als defizitar wahrgenommenen,
Seite die Fachkrafte, die mit den Kindern zum Tontrager Lieder mit Pop-Musik-Begleitung anbieten.
Jedoch gibt es hierzu keine belegbaren Zahlen, da - wie oben dargestellt - die meisten Beschreibungen
musikalischen Tuns in Kitas an Férderprogramme gekoppelt waren (z.B. Holland-Moritz & Braun, 2011;
Oberhaus, 2020; Zurek, 2019). Somit zeigt sich an dieser Stelle ein weiterer Forschungsbedarf in Form
einer systematischen Erfassung des elementarmusikpadagogischen Tuns, um die Hypothese einer an-
genommenen Zweiteilung der Elementarmusikpadagogik zu uberprifen.

DIE ELEMENTARMUSIKPADAGOGISCHE SZENE

Wie oben erwéahnt, lasst die explorative, unsystematische Feldsondierung im Vorfeld der Studie fiir das
musikpadagogische Handeln im Elementarbereich eine Zweiteilung der Szene vermuten. Die um die
Jahrtausendwende wahrgenommene unbefriedigende Situation im Bildungsbereich Musik in deut-
schen Kitas fuhrte zur Entwicklung zahlreicher Forderinitiativen, die eine Weiterqualifizierung der pa-
dagogischen Fachkrafte zum Ziel hatten. Viele der Initiativen bestehen bis heute fort, einige wurden
inzwischen modifiziert. Diese - vielfach von den Landern initiierten und geforderten Programme - wer-
den auf den Informationsseiten des Deutschen Musikrats' und des Deutschen Bildungsservers? vorge-
stellt. Die zahlreichen privaten und freien Initiativen, Projekte und Programme finden sich hier jedoch
nicht und missen durch Suchmaschinen ermittelt werden. Bei der Betrachtung der verschiedenen Kon-
zepte fallen inhaltliche und konzeptionelle Unterscheidungen auf.

Die von Stiftungen geforderten Initiativen fokussieren inhaltlich tiberwiegend auf traditionelles Kinder-
liedgut, was vermutlich mit dem Urheberrecht und den damit verbundenen Kosten zusammenhangt.
Traditionelles Liedgut ist rechtsfrei, d.h., dass die Stiftungen die Noten der Lieder drucken und Tontra-

! https://miz.org/de
2 https://www.bildungsserver.de
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ger erstellen kdnnen, ohne die Rechte flir die Verwendung der Lieder einholen zu miissen. Da die Stif-
tungen die Ausbildung der padagogischen Fachkrafte durch erfahrene Musikpadagoginnen und -pada-
gogen sicherstellen (zumeist ohne Kosten fiir die Einrichtungen), ist dieses Vorgehen nachvollziehbar.

Die kostenpflichtigen Angebote der groRen Verlage gehen unterschiedlich vor: wahrend der Lugert-Ver-
lag viele moderne Kinderlieder und Kinder-Popmusik padagogisch aufbereitet, basiert das Musikkin-
dergarten-Konzept des Schott-Verlags auf traditionellem Liedgut.

Es fragt sich, ob die blof3e Bereitstellung fertiger Musikangebote ausreicht, oder ob es nicht sinnvoller
ist, die Fachkrafte selbst zu musikalisieren, damit sie zukiinftig mithilfe ihrer erworbenen musical lite-
racy musikalisch miindig werden, sich eigenstandig musikalisch weiterbilden und neue Stiicke fir ihr
padagogisches Handeln erarbeiten kénnen. Solche Musikalisierungen der Fachkrafte sehen die Zertifi-
katskurse der Landesmusikakademien und der privaten Anbieter vor. Diese Kurse in mehreren Modulen
sind mit hohen Kosten und einem erheblichen Zeitaufwand verbunden. Dennoch werden die Kurse
stark nachgefragt.

Die landeseigenen Musikforderprogramme fiir die friihe Bildung vertreten teilweise explizit eine eher
konservative Haltung, wenn beispielsweise im niedersachsischen Programm ,,Wir machen die Musik“
als Voraussetzung eines Qualifikationsnachweises der musikpadagogischen Fachkrafte ohne einen
Hochschulabschluss von ,,anerkannten Tragern der Erwachsenenbildung® gesprochen wird (Wir ma-
chen die Musik!, 2025, S. 1). Es stellt sich die Frage, wer diese Trager sein sollen, wer die Anerkennung
solcher Trager ausspricht bzw. worauf sich diese begriindet. Wenn auf den folgenden Seiten des zitier-
ten Dokuments alsinhaltliche Voraussetzung gefordert wird, dass einzig in der EMP ,etablierte Themen,
Methoden und Materialien“ die Basis der musikalischen Angebote im Rahmen der Kooperation bilden
sollen (2025, S. 2), zeigt sich eine riickwartig orientierte Auffassung von elementarer Musikpadagogik.
Eine Offenheit fiir Neues lasst sich hier nicht ausmachen.

Es fallt auf, dass viele der angebotenen Kurse und Weiterbildungen mit einer Auszeichnung bzw. Zerti-
fizierung schlieRen. Solche Zertifikate konnen wertvolle Merkmale der Qualitatssicherung darstellen.

Indes ist zu fragen, ob nach den haufig nur sechsmonatigen (Online-)Zertifikatskursen, die Bezeichnung
sFachkraft fiir Elementare Musikpadagogik“ angemessen ist. Personen mit einem Hochschulstudium
zur Elementaren Musikpadagogik (EMP) sehen solche Berufsbezeichnungen vermutlich skeptisch.
Wenn gar von den privaten Akademien damit geworben wird, dass sich die Absolvierenden eines sol-
chen Zertifikatskurses mit einer eigenen Musikschule fiir EMP selbststandig machen kdnnten, sind in
der Tat Zweifel an der Seriositat der Angebote angebracht.

Im Anhang findet sich eine alphabetische Auflistung der im August 2025 ermittelten Projekte und Initi-
ativen. Bei der Auswahl wurden rein kommerzielle bzw. unserids erscheinende Projekte nicht beruick-
sichtigt. Die Liste erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit, da die Szene unubersichtlich und volatil
erscheint. Es wurde die Suchmaschine ,Ecosia“ verwendet und mit den Schlagworten MUSIK IN DER
KITA, ZERTIFIKATSKURS ELEMENTARE MUSIKPRAXIS und KITA UND MUSIK gesucht.

Zusammenfassend lassen sich die dargestellten Konzepte und Ansatze wie folgt differenzieren: praxis-
basierte Programme, Tandem-Modelle, Musikalisierungskonzepte und Zertifikatskurse. Letztere wer-
den sowohl von privaten Anbietern als auch von landeseigenen Musikakademien angeboten. Tabelle 1
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(auf der folgenden Seite) zeigt eine Zuordnung der beschriebenen Projekte zu den genannten Katego-
rien.

Insgesamt lasst die Recherche zur musikalischen Qualifikation von padagogischen Fachkraften in
Krippe und Kita vermuten, dass in zahlreichen Kitas musikalisch gut ausgebildete padagogische Fach-
krafte tatig sein muissten. Obwohl Musik in den Curricula der Fachschulen und kindheitspadagogischen
Studiengénge keinen hohen Stellenwert genieRt (Bundesverband Musikunterricht, 2025; Wendland,
2025), konnten die vorhandenen Musikforderinitiativen und das eigene Fortbildungsengagement der
Fachkrafte fir musikalischen Input in Krippe und Kita sorgen. Noch ist unklar, ob sich das beschriebene

breite Angebot in der Praxis abbildet.

Inhaltliche Merkmale Zugeordnete Konzepte
Praxisba- Direkt anwendbare Praxisangebote, die auch vollig | Canto elementar; Die Carusos;
sierte  Pro- | ohne Vorkenntnisse eingesetzt werden konnen. | MIKO; Musik in der Kita
gramme Keine explizite Bildungsintention fiir die Fachkrafte
(auRer learning by doing). Es kommen externe mu-
sikpadagogische Fachkrafte in die Einrichtung oder
die Inhalte werden iiber digitale Medien an die Fach-
krafte vermittelt.
Tandem-Mo- | Kooperationsmodelle zwischen Musikschulen und | Kita und Musikschule; Klin-
delle Kitas. Die musikpadagogische und die padagogi- | gende Kita; Singen-Bewegen-
sche Fachkraft bilden ein Tandem und bereiten ge- | Sprechen; Wir machen die Mu-
meinsam musikalische Angebote in der Kita vor. Da- | sik
bei soll die musikpadagogische Fachkraft im Verlauf
der Projektzeit immer Uberfllssiger werden. Die pa-
dagogischen Fachkrafte sollen musikalisiert wer-
den.
Musikalisie- | Weiterbildungsangebote fiir padagogische Fach- | MIKA; Netzwerk Kitamusik;
rungs-kon- krafte. Die Fachkrafte sollen durch die Angeboteihre | Musikkindergarten;  Stiftung
zepte musical literacy verbessern. Viele der Konzepte ha- | ,Singen mit Kindern“; Sin-
ben einen Schwerpunkt in der Férderung des kindli- | gende  Kindergarten; Toni
chen Singens. Um dies zu erreichen, geht es darum, | singt
die stimmlichen Fahigkeiten der Fachkrafte auszu-
bauen.
Zertifikats- Weiterbildungsformate fiir padagogische Fach- | Private Angebote: ILS; Ki-
kurse krafte, die teilweise mit einer Priifung abschlieRen. | port; Lutte Skol-Academy;
Am Ende stehen mehr oder weniger anerkannte Zer- | MIKO; Padiko-Akademie
tifizierungen, die auch die Einrichtung betreffen | Angebote staatlicher oder
kénnen. staatlich unterstiitzter Ver-
bande: Die Carusos (Zertifizie-
rung nur fir die Einrichtung);
Netzwerk Kitamusik (Zertifi-
zierung zur Musik-Kita sowie
u.U. fiir die Fachkrafte); lan-
dereigene  EMP-Zertifikats-
kurse

Tabelle 1: Konzeptionelle Zuordnung der vorgestellten Projekte
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AUSBILDUNG DER FACHKRAFTE

Im Kontext der UMUKITA-Studie interessiert die Frage, ob und wie padagogische Fachkrafte fiir das mu-
sikalische Handeln in der Kita in den Fachschulen oder im Studium der Kindheitspadagogik ausgebildet
werden. Die breite Angebotspalette flir elementarmusikpadagogische Fortbildungen lasst auf eine ent-
sprechende Nachfrage und damit auf einen moéglicherweise von den Fachkraften selbst wahrgenom-
men musikalischen Fortbildungsbedarf schlieRen. So soll an dieser Stelle ein Blick auf die Ausbildungs-
inhalte padagogischer Fachkrafte geworfen werden.

Seit der ersten PISA-Studie aus dem Jahr 2000 ist die friihkindliche Bildung in den Fokus der Bildungs-
politik geriickt. Deutschland war eines der letzten Lander im internationalen Vergleich, die zu diesem
Zeitpunkt keine Bildungsplane fiir den vorschulischen Bereich aufweisen konnten.! In den Folgejahren
wurde zunachst im Jahr 2004 der spater aktualisierte ,,Gemeinsame Rahmen der Lander fiir die friihe
Bildung in Kindertageseinrichtungen“ (Kultusministerkonferenz, 2022) formuliert, in dem sieben Bil-
dungsbereiche identifiziert wurden. Den flinften Bildungsbereich stellt die ,Asthetische Bildung* dar.
Die Bundeslander entwickelten in der Folge fiir ihre Lander auf Basis des Gemeinsamen Rahmens einen
jeweils eigenen Bildungsplan fiir die friihkindliche Bildung. In allen Planen wird Musik als wichtiger Bil-
dungsbereich aufgefiihrt, jedoch haufig - wie im Gemeinsamen Rahmen - als Teil der dsthetischen Bil-
dung.

Die Formulierung expliziter Bildungsbereiche und -ziele erfordert padagogische Fachkrafte, die diese
Bildungsbereiche in ihrem padagogischen Tun abdecken und die Bildungsziele erreichen kénnen. Dies
bedeutete eine Neuausrichtung der beruflichen Ausbildung fiir Erzieherinnen und Erzieher. Neben der
Entstehung kindheitspadagogischer Studiengange musste auch die fachschulische Ausbildung ange-
passt werden. In diesem Kontext beklagt Maiwald die nach wie vor nicht erfolgte Akademisierung der
elementarpadagogischen Fachkraft (Maiwald, 2024, S. 367-368). In einer dreijahrigen Fachschulausbil-
dung konnen die angehenden Fachkrafte ebenso wenig fiir eine Bildungsarbeit in allen erforderlichen
Bildungsbereichen qualifiziert werden wie in einem siebensemestrigen Kindheitspadagogik-Studium.
Es brauchte eine Moglichkeit fachspezifischer Vertiefungsmodule, um dem Anspruch an die friihe Bil-
dung gerecht zu werden.

Die Curricula der kindheitspadagogischen Studiengange und ebenso die Lehrplane der Fachschulen
sind somit voll mit der kindheitspadagogischen Grundausriistung, bieten jedoch wenig Raum fiir fach-
spezifische Vertiefungen. Leider fehlt eine Gesamtiibersicht Uber die Verankerung von Musik in den
Lehrplanen und Curricula. Janssen flihrte 2010 im Auftrag des Deutschen Jugend Instituts Miinchen
(DJI) eine deutschlandweite Untersuchung der Lehrplane der Fachschulen durch (Janssen, 2010), Ober-
haus gibt in seiner Studie einen aktuelleren, jedoch regional begrenzten Uberblick iiber die Curricula
an den Berufs- und Fachschulen in Niedersachsen (Oberhaus, 2020).

Somit gibt es nur die Angaben, die Fachkrafte im Rahmen von Evaluationsstudien gegeben haben, um
den Ausbildungsstand der Fachkrafte zu ermitteln. Oberhaus nennt die musikpadagogischen Ausbil-
dungsbedingungen padagogischer Fachkrafte ,,desolat (2020, S. 14), was sich in einer Unzufriedenheit

! Eswiirde zu weit fiihren, an dieser Stelle tiefer in diese Thematik einzusteigen; ausfiihrlich stellt Annett

Maiwald den Prozess der Akademisierung der friithen Bildung dar (Maiwald, 2024).
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der Fachkrafte und einem geringen Stellenwert von Musik in der Kita duf3ert (2020, S. 11). Auch der Ar-
beitskreis Musik in der beruflichen Bildung des Bundesverbands Musikunterricht (BMU) benennt die Not-
wendigkeit einer Grundmusikalisierung der kiinftigen Fachkrafte wahrend der Fachschulausbildung
(Wendland, 2024). Dabei wird betont, dass Musik trotz der bildungsbereichsiibergreifenden Einsatz-
moglichkeiten dennoch als separates Unterrichtsfach gelehrt werden sollte. Birga Wendland vom BMU
weist in einer im Mai 2025 erstellten Zusammenschau musikalischer Aus- und Weiterbildungsmoglich-
keiten fiir padagogische Fachkrafte auf den bedenkenswerten Umstand hin, dass auch in den Studien-
gangen zum Lehramt an berufsbildenden Schulen (LBS) in sozialpadagogischen Handlungsfeldern le-
diglich in Bamberg ein entsprechendes Studienfach angeboten wird (Wendland, 2025). Insofern wun-
dert es nicht, wenn das Fach Musik nur selten in den Curricula der Fachschulen zu finden ist. Eine ge-
meinsame Erkldarung des BMU, des Verbands deutscher Musikschulen (VdM) und der Internationalen Leo
Kestenberg Gesellschaft (IKG) beklagt die “desastrose” Lage des musikalischen Alltags in Kitas und for-
dert einen Ausbau des Unterrichtsfachs Musik an Fachschulen und in Studiengéngen fiir das Lehramt
an beruflichen Schulen (Bundesverband Musikunterricht, 2025). Interessanterweise gibt es in der Erkla-
rung keinen Bezug zu kindheitspadagogischen Studiengangen. Dies zeigt, wie wichtig eine verstarkte
offentliche Prasenz der Kindheitspadagogik ist. Drei Fachinitiativen, die sich inhaltlich mit frihkindli-
cher Bildung auseinandersetzen, ziehen bei einem so wichtigen Thema die Moglichkeiten der Kind-
heitspadagogik nicht einmal in Betracht. Auch fehlt im Dokument eine Datengrundlage, auf der die ge-
nannte “desastrose” Lage beruht. Im Rahmen der UMUKITA-Studie kdnnen wiederum nur die Fach-
krafte selbst zum Bestandteil von Musik in ihren Ausbildungen oder Studiengangen befragt werden.
Eine umfassende Untersuchung der Studiengdnge Kindheitspadagogik auf musikalische Qualifizie-
rungsformate ware erforderlich.* Die Verfasserin hat ein Konzept fiir ein mogliches musikpadagogi-
sches Modul im Bachelorstudiengang Kindheitspadagogik entwickelt, das idealerweise am Anfang des
Studiums stehen und im Verlauf des Studiums durch freiwillige Vertiefungen erganzt werden kdnnte
(Voss, 2025, S. 495-497). Moglicherweise kdnnen die Ergebnisse der UMUKITA-Studie eine Argumenta-
tionsgrundlage liefern fiir die Implikation eines solchen elementarmusikpadagogischen Moduls in kind-
heitspadagogische Studiengange.

! Nur an wenigen Hochschulen werden in Studiengdngen der Sozialen Arbeit oder der Kindheitspada-
gogik musikalische Vertiefungsmodule angeboten. Exemplarisch sei an dieser Stelle auf die Hochschule
Bielefeld verwiesen [Zugriff am 29.07.2025]: https://www.hsbi.de/sozialwesen/studium/qualifizie-

rungsbereiche/musikalische-bildung
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Methode

ZIEL DER GEPLANTEN STUDIE UND STICHPROBE

Die Beschreibung musikalischen Alltagshandelns in Kindertagesstatten stellt das Ziel der UMUKITA-
Studie dar. Anders als die zahlreichen Evaluationsstudien im Nachgang musikalischer Forderpro-
gramme in der Kita sollen in der UMUKITA-Studie erstmals deutschlandweit padagogische Fachkrafte
in Kita und Krippe zu ihrem Umgang mit Musik im padagogischen Alltag befragt werden. Dabei wird die
Studie besonders das musikalische Tun in der Kindertagesstatte in den Fokus nehmen. Hierzu wird er-
ganzend der (musikalische) Qualifikationsstand der Fachkrafte und die musikalische Ausstattung der
Einrichtung erhoben.

GEPLANTES STUDIENDESIGN

Die Befragung ist als anwendungswissenschaftliche, quantitative Querschnittstudie fiir vorschulische
kindheitspadagogische Einrichtungen (Kita und Krippe) im deutschsprachigen Europa angelegt
(Deutschland, Luxemburg, Osterreich, Schweiz etc.). Hierzu wurde ein Online-Fragebogen konzipiert,
um Primardaten im Feld zu gewinnen und explanativ auswerten zu kdnnen. Der Fragebogen wurde vor
Erhebungsbeginn in einem Pre-Test zwolf Fachkraften vorgelegt, um mogliche Fehler auszuschliefien.
Die Studie wird seit Frithjahr 2026 durchgefihrt.

FRAGEBOGENKONZEPTION

Bei der Erstellung des Fragebogens orientierten wir uns an Fragen des Abschlussberichts des “Musika-
lischen Aufbaus im Landkreis Heinsberg” von Julia Zurek (2019). Dieser evaluierte die Ergebnisse einer
Intervention im Rahmen des Netzwerks Kitamusik NRW. Die von Zurek formulierten Fragen sind ange-
lehnt an die im Konzept adressierten Interventionen der 15-monatigen MalRnahme (2018-2019), um die
Wirkung zu analysieren. Gleichwohl fokussieren viele der Fragen das allgemeine Kompetenzempfinden
der Fachkrafte im Kontext des alltaglichen Umgangs mit Musik in der Kita und sind somit relevant fur
die UMUKITA-Befragung. Der Fragebogen von Zurek wurde in Kooperation mit der Hochschule fiir Musik
und Tanz Kéln, dem Institut fiir Erziehungswissenschaften der Universitdt zu K6ln, dem Institut fiir musik-
pddagogische Forschung an der Hochschule fiir Musik, Theater und Medien Hannover und dem Netzwerk
Kitamusik entwickelt (Zurek, 2019, S. 3).

Die Fragen wurden von uns an unsere Ziele angepasst und um eigene Aspekte erganzt. So entstand
folgende thematische Aufteilung:

In einem ersten Abschnitt werden die Fachkrafte um eine Einordnung des Stellenwerts von Musik im
privaten und im Kita-Alltag gebeten. Folgend werden sie nach ihrem privaten Musikgeschmack gefragt.
Abschlieflend sollen Fragen zum eigenen musikalischen Kompetenzempfinden und zum musikalischen
Tun im Kita-Alltag beantwortet werden.

Im zweiten Abschnitt geht es darum, die Haufigkeit musikalischer Situationen im Kita-Alltag zu benen-
nen. Zudem werden die musikalischen Rahmenbedingungen der Einrichtung abgefragt. Dabei geht es
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um das Vorhandensein und die Zuganglichkeit von Musikinstrumenten ebenso wie um raumliche, zeit-
liche und personelle Ressourcen, eventuelle Kooperationen sowie den Stellenwert von Musik im Team
und in der Offentlichkeitsarbeit der Einrichtung.

Der dritte Abschnitt fokussiert demografische Angaben zur Einrichtung: Anzahl und Alter der betreuten
Kinder, Grofie des Teams, Betreuungszeiten, eine mogliche musikalische Ausrichtung, das Bundesland
der Einrichtung sowie die GroRe der Kommune. Ferner werden die Teilnehmenden nach ihrer eigenen
musikalischen Qualifikation gefragt. Fragen zum Trager und zum sozio-6konomischen Umfeld der Ein-
richtung schliel3en diesen Fragenblock ab.

Der vierte Fragebogenabschnitt fragt nach geplanten musikalischen Angeboten in der Kita: u.a. wie
haufig es solche Angebote gibt, ob sie offen sind fiir alle Kinder, welche Angebote es gibt, wer die Ange-
bote durchfiihrt, ob Musikinstrumente zum Einsatz kommen. In diesem Abschnitt gibt es auch mehrere
Freitextfelder, um auch eigene Aspekte der Teilnehmenden zu den Fragen zu erfassen.

Der flinfte Abschnitt ermittelt die Bedeutung von Musik fiir die Einrichtung, fragt spezifischer nach Ko-
operationen und bittet die Teilnehmenden um Angaben zur eigenen Zufriedenheit mit den musikali-
schen Gegebenheiten in der Kita. Ein Freitextfeld bietet die Moglichkeit, Wiinsche fiir das musikalische
Tun zu aulRern.

Im sechsten und letzten Abschnitt des Fragebogens werden die demografischen Daten der Teilnehmen-
den abgefragt. Es wird nach Alter, Ausbildung und Berufserfahrung gefragt sowie nach Stellenumfang
und Funktion. Dabei wird explizit nach dem Bundesland gefragt, in dem die Ausbildung absolviert
wurde, um mogliche landerspezifische Unterschiede in der Ausbildung zur padagogischen Fachkraft zu
identifizieren. Zudem besteht die Moglichkeit, sich in einem Freitextfeld allgemein zur Befragung zu au-
Rern.

GEPLANTE AUSWERTUNG

Die Ergebnisse sollen helfen, ein realistisches Bild des musikalischen Alltags in Deutschlands Kinderta-
gesstatten zu zeichnen und mogliche Bedarfe zu identifizieren. Idealerweise ergeben sich aus dem Pro-
jekt konkrete Fragestellungen fiir Anschlussprojekte.

UMUKITA

Deutschlandweite Befragung zum musikalischen Alltag in
Kindertagesstatten

Identifikation von Qualifizierungsbedarfen

Identifikation von Anschlussprojekten

Entwicklung bedarfsgerechter Qualifizierungsformate

Abbildung 1: Projektskizze UMUKITA

Seite 17 von 34



[
IU Discussion Papers - Sozialwissenschaften, No. 5 (Mai 2026) INTERNATIONALE
HOCHSCHULE

Erwartete Anschlussziele des Projekts

MUSIKALISCHE QUALIFIKATION UND BEDARFE

Durch die Erkenntnisse der UMUKITA-Studie werden idealerweise Qualifizierungsliicken und Fortbil-
dungsbedarfe sichtbar. Diese werden entweder von den Befragten selbst formuliert oder sie werden
durch die Auswertung der Fragebogen identifiziert.

EFFEKTE MUSIKALISCHER BILDUNG IN DER KITA

Was in den Evaluierungsstudien der musikalischen Qualifizierungen aufgezeigt wurde, die spiirbaren
Effekte der musikalischen Interventionen, wurde bisher Giberwiegend aus Sicht der Fachkrafte darge-
stellt. Neben einer Aktualisierung dieser Wahrnehmungen ware ebenfalls eine Studie aus Sicht der El-
tern oder eventuell sogar der Kinder wiinschenswert (bei allen Unwagbarkeiten und ethischen Aspek-
ten, die eine Studienbeteiligung von Kindern bedeutet). Zudem ware es interessant zu erfahren, ob die
Fachkrafte durch eine gescharfte musikalische Sensibilitdt und moglicherweise im Nachgang einer
Qualifizierungsmaflinahme eine Veranderung ihres Arbeitsalltags bemerken.

CURRICULA

Aus den Ausfuihrungen ergibt sich die Frage nach dem aktuellen Stellenwert von Musik in den Fachschu-
len und kindheitspadagogischen Studiengangen. Die Erhebung von Janssen aus dem Jahr 2010 zu den
Stundentafeln der Fachschulen muss als veraltet gelten (Janssen, 2010). Auch zu den Curricula der Stu-
diengange der Kindheitspadagogik liegen keine aktuellen Zahlen vor. Die Erhebung dieser Daten liel3e
sich eventuell auch als studentisches Forschungsprojekt durchfiihren

Fazit der Vorstellung des Studienkonzepts

Betrachtet man das reichhaltige Angebot an elementarmusikpadagogischen Fortbildungen fiir pada-
gogische Fachkrafte, kann kaum ein Zweifel an einem erfiillten musikalischen Alltagshandeln in Kin-
dertagesstatten bestehen. Neben den etablierten Programmen zur Musikalisierung padagogischer
Fachkrafte scheint eine freie elementarmusikpadagogische Szene zu existieren, die vielfach fiir den
padagogischen Alltag direkt einsetzbare musikalische Angebote bereithalt. Jedoch wird an vielen Stel-
len eine mangelnde Qualitat des musikalischen Tuns in Kitas beklagt. Bisher ist nicht zu ermitteln, was
die Griinde fiir diese negative Wahrnehmung sind. Insgesamt lasst sich ein eindeutiger und umfassen-
der Forschungsbedarf ausmachen:

Es braucht eine belastbare Erfassung eines Ist-Stands des Alltagsmusizierens in Kitas. Ferner sollten die
tatsachlichen musikalischen Fahigkeiten und Bedarfe padagogischer Fachkrafte ermittelt werden. Die-
ser Forschungsbedarf kann durch die UMUKITA-Studie adressiert werden.

Esist erforderlich, die Curricula an Berufsfachschulen und in kindheitspadagogischen oder sozialpada-
gogischen Studiengangen auf das Vorhandensein von musikpadagogischen Lehrfachern zu untersu-
chen.
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Es empfiehlt sich, die padagogischen Fachkrafte sowohl quantitativ als auch qualitativ zu befragen
nach ihrer Einstellung zu ihren eigenen musikalischen Fahigkeiten, aber auch zu ihrem personlichen
musikalischen Erfahrungsschatz.

Die elementarmusikpadagogische Szene bedarf einer systematischen Erfassung. Hierzu sollten staat-
lich geférderte und freie Programme untersucht werden. Ein erster Uberblick iber die Szene findet sich
im Anhang dieses Papers.

Insgesamt ldsst sich festhalten, dass die Konzeption der UMUKITA-Studie nur den ersten Schritt dar-
stellen kann auf dem Weg, ein aktuelles Bild des musikalischen Alltagshandelns in Kindertagesstatten
und der musikalischen Kompetenzen padagogischer Fachkrafte in Deutschlands zu zeichnen. Dariiber
hinaus kann die Studie als fachspezifische Auseinandersetzung in einem der wichtigsten Handlungsfel-
der der Kindheitspadagogik einen Beitrag leisten zur wissenschaftlichen Fundierung der noch immer
jungen Disziplin der Kindheitspadagogik.
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Anhang

DETAILLIERTE UBERSICHT DER ERMITTELTEN PROJEKTE UND INITIATIVEN

Es folgt eine alphabetische Auflistung der im August 2025 explorativ ermittelten Projekte und Initiati-
ven. Bei der Auswahl wurden rein kommerzielle bzw. unserios erscheinende Projekte nicht beriicksich-
tigt. Die Liste erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit, da die Szene uniibersichtlich und volatil er-
scheint. Eswurde die Suchmaschine ,,Ecosia“ verwendet und mit den Schlagworten MUSIKIN DER KITA,
ZERTIFIKATSKURS ELEMENTARE MUSIKPRAXIS und KITA UND MUSIK gesucht.

Die haufigsten Treffer verwiesen auf die folgenden Initiative und Projekte.

Name der Initiative: Canto elementar
https://il-canto-del-mondo.de/canto-elementar/

Zielgruppe: Seniorengruppen und Kindertagesstatten

Beschreibung: 1999 von Karl Adamek gegriindete Singforderinitiative: Gruppen von spezifisch
dafiir geschulten Seniorinnen und Senioren vereinbaren mit einer Kindertages-
statte wochentliche Besuche zum gemeinsamen Singen. Dabei wird tberwie-
gend traditionelles Liedgut gesungen. Die Vereinbarung lauft (iber zwei Jahre
und kann verlangert werden.
Aktuell sind im offenen Bereich der Website keine Termine fiir Schulungen oder
konkrete Ansprechpersonen erkennbar.
Inhaltlich geht es um die Vermittlung von tiberwiegend traditionellem Liedgut.

Kosten: Das Projekt ist spendenfinanziert. Die Lieder sind frei auf der Website abrufbar.

Name der Initiative: Die Carusos
https://www.die-carusos.de/

Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Kindertagesstatten und Krippen

Beschreibung: Singforderinitiative des Deutschen Chorverbands (DCV), 2015 als Nachfolge der
2000 gegriindeten Initiative ,Felix“ gestartet. Ziele sind tagliches kindgerechtes
Singen von mindestens 15 Minuten in der Einrichtung. Einrichtungen konnen
sich zertifizieren lassen, wenn sie die fiinf Carusos-Standards zum kindgerech-
ten Singen nachweisen konnen. Der Zertifizierungsprozess wird von eigens da-
flir ausgebildeten Fachberatungen begleitet. Die Zertifizierung ist drei Jahre
gultig und kann mit einer Plakette am Gebdude angezeigt werden. Nach drei
Jahren kann zur Rezertifizierung die Einhaltung der fiinf Standards erneut nach-
gewiesen werden. Es gibt ein eigens konzipiertes Liederbuch mit didaktisch auf-
bereitetem, liberwiegend traditionellem, auch internationalem Kinderliedgut
sowie umfangreiche Fortbildungsangebote.

Kosten: 150,00 € fiir die Erstzertifizierung der Einrichtung, 100,00 € bei der Verlangerung;
diverse, regionale Fortbildungsangebote fiir etwa 100,00 € pro Fortbildungstag,
inklusive Liederbuch.
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Name der Initiative: Institut fiir Lernsysteme (ILS): Zertifikatskurs Elementare Musikpadagogik
nach der LUTTE-SKOL-Methode (ILS)
https://www.ils.de/fernkurse/musikpaedagoge-luette-skol-methode/

Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Krippe und Kita, auch Eltern, Tageseltern etc. sind
angesprochen. Zudem wird der Kurs flir Personen empfohlen, die in Musikschu-
len als Elementarmusikpadagog:in arbeiten mochten oder eine eigene Musik-
schule fiir EMP er6ffnen wollen.

Beschreibung: Der Kurs vermittelt in Online-Modulen das Spielen von Gitarre oder Ukulele zur
Liedbegleitung. Es werden musiktheoretische Inhalte vermittelt sowie didakti-
sche Methoden und der gesunde Umgang mit der Kinderstimme. Der auf sechs
Monate ausgelegte Kurs kann jederzeit begonnen werden. Das Institut spricht
von einem wochentlichen Arbeitsaufwand von 8,5 Stunden. Zum Erhalt des Zer-
tifikats der Staatlichen Zentrale fiir Fernunterricht (zfu) muss eine Abschlussar-
beit geschrieben und eine Videodokumentation einer eigenen Unterrichts-
stunde eingeschickt werden (s. auch LUTTE SKOL-Academy)

Kosten: Fir den sechs-monatigen Online-Kurs werden 1.038,00 € berechnet.

Name der Initiative: Kita und Musikschule
https://Kita-und-musikschule.de/#top

Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Krippe und Kita

Beschreibung: In Nordrhein-Westfalen vom Landesverband der Musikschulen in NRW e.V. ge-
griindetes Projekt zur Forderung der musikalischen Bildung in Kitas und Krip-

pen durch eine intensive Zusammenarbeit zwischen Musikschulen und Einrich-
tungen der Kindertagespflege. Ein Modellprojekt startete 2012, die Fortset-
zungsprojekte wurden 2015 evaluiert. Das Konzept sieht flinf Module vor, die die
Grundsatze des Konzepts reprasentieren: Inklusion (,Fur alle“), Musik als bil-
dungsbereichsverkniipfendes Angebot (,,Fiir mehr®), Verbesserung der musika-
lischen Fahigkeiten der Fachkrafte (,,Fiir Fachkrafte“), Einbindung der Familien
(,Flr Familien“) sowie flir eine verbesserte Kooperation multiprofessioneller
Teams aus Musikschule und Kita/Krippe (,,Flir Teams®). Zusatzlich besteht die
Moglichkeit, weitere Module zu belegen. Es gibt Netzwerktreffen, Workshops
und Fachtage. Auf der Website finden sich unter dem Reiter ,Praxisbeispiele”
Anregungen fiir musikalische Impulse und Aktivitaten, doch ohne konkrete Ma-
terialien.
Fir die Einrichtungen besonders wertvoll sind sicherlich die konkreten Hin-
weise zur Umsetzung, beispielsweise welche Schritte erfolgen miissen, wo fi-
nanzielle Unterstiitzung beantragt werden kann oder welche Musikschulen fiir
eine Kooperation infrage kommen. Es wird auf sowohl auf MIKA (s.u.) als auch
auf das Netzwerk Kitamusik NRW verwiesen.

Kosten: Auf der Website werden Informationen zu Finanzierungsmoglichkeiten gege-
ben.
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Name der Initiative: Kiport: Fachkraft fiir musikalische Friiherziehung
https://kiport.de/courses/fachkraft-musikalische-frueherziehung
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Kita und Krippe
Beschreibung: Videobasierter ,Fachkraftskurs“ zur Fachkraft flir musikalische Friiherziehung.

Der Kurs kann im eigenen Tempo absolviert werden. Dazu haben die Teilneh-
menden ein Jahr Zugriff auf die Inhalte der Plattform. Der Kurs ist in einen the-
oretischen und einen praktischen Teil gegliedert. Am Ende des theoretischen
Teils gibt es eine Zwischenpriifung. Der theoretische Teil verkniipft musikali-
sche Angebote mit anderen Bildungsbereichen der friihkindlichen Bildung, es
lasst sich anhand der Website jedoch nicht erkennen, dass explizit Inhalte der
Musiktheorie (Notenlehre, Harmonielehre etc.) Bestandteil des Kurses sind.
Konzipiert wird dieser Kurs - ebenso wie der Kurs des ILS und der Liitte Skol -
von Marion Boéller. Obschon das anbietende Bildungsportal ,Kiport“ (Digitale
Fortbildung fiir Fachkrafte in Kitas) damit wirbt, mehrfach mit dem ,Comenius
EduMedia Siegel“ ausgezeichnet worden zu sein, gibt es keine Hinweise darauf,
dass am Ende ein in irgendeiner Form anerkanntes Zertifikat erworben werden
kann.
Kosten: Der Kurs kostet 998,99 €.

Name der Initiative: Klingende:Kita
https://www.vdmk-brandenburg.de/projekt/klingendeKita

Zielgruppe: Kinder zwischen 3 und 6 Jahren
Beschreibung: Vom Land Brandenburg gefordertes Tandemprojekt des Verbands der Musik
und Kunstschulen Brandenburgs (VdMK) im Rahmen der Forderlinie ,,Musische
Bildung fiir alle“. Eine Lehrkraft der Musikschule besucht in regelmaRigen Ab-
standen die Kita, um dort mit den Kindern zu musizieren. Es gibt kein inhaltlich
festgelegtes Curriculum oder Konzept, sondern die jeweiligen Fachkrafte stim-
men fiir die jeweilige Einrichtung das Konzept ab. Ziel ist die musikalische Bil-
dung aller Kinder, unabhangig vom sozio-6konomischen Hintergrund ihrer Fa-
milien. Um insbesondere Kinder aus prekaren Familienverhaltnissen zu unter-
stiitzen, wurden flir das Projekt gezielt Kitas gemeinniitziger Trager in sozialen
Brennpunkten ausgewahlt (Verband der Musik- und Kunstschulen Brandenburg
e.V. (VdMK), 2016, S. 28-29). Das Projekt war auf mehrere Jahre angelegt, in der
Intensivphase der ersten ein bis zwei Jahre fanden dreistiindige wochentliche
Besuche der Musiklehrkraft statt, im folgenden Jahr stand die Musiklehrkraft
alle 14 Tage fiir drei Stunden als Coach zur Verfiigung, im Anschluss alle drei bis
vier Wochen. Die Tandems aus padagogischer und musikpadagogischer Fach-
kraft besuchten gemeinsam flinf zweitagige Weiterbildungsmodule. Flankiert
wurde das Projekt von In-House-Schulungen fiir das Kita-Team und berufsbe-
gleitenden Lehrgangen (2016, S. 29). Die Pilotphase war bereits 2013 abge-
schlossen und das Konzept wird seither in 18 Einrichtungen fortgefiihrt (Stand
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2016, aktuelle Zahlen waren nicht zu ermitteln) (2016, S. 28). Damit waren die
finanziellen Mittel aufgebraucht, iber eine Weiterflihrung ist nichts bekannt. Es
werden jedoch weiterhin Treffen fiir die Tandems angeboten.

Kosten: Das Land Brandenburg libernimmt anteilig die Honorarkosten fiir die musikpa-
dagogische Fachkraft. Zudem konnte auf Antrag die Anschaffung von Musikin-
strumenten fiir die Einrichtung gefordert werden. Zu den Kosten fiir die Weiter-
bildung der Tandems waren keine Daten zu ermitteln.

Name der Initiative: LUTTE SKOL-Academy
https://www.luetteskol-academy.de/
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Krippe und Kita

Beschreibung: Eine 2013 von der Musikpadagogin Marion Boller initiierte Online-Musikschule,
die mit Kitas kooperiert. Entweder werden durch die Musikschule ausgebildete
musikpddagogische Fachkrafte in die Einrichtungen geschickt oder es werden
eigene Fachkrafte ausgebildet (s.u.). In der Weiterbildung werden die Module im
eigenen Tempo absolviert, es gibt jeweils eine Abschlusspriifung im Multiple-
Choice-Verfahren oder als Einsendeaufgabe. Der Kurs ist zfu-zertifiziert und bil-
det die Grundlage fiir den ILS-Kurs (s.0.) und fiir weitere private Weiterbildungs-
akademien. Die verschiedenen Module sind fachlich fundiert und spezifisch auf
den musikalischen Bedarf in Krippe und Kita zugeschnitten. Das Liedmaterial
(Uberwiegend neue Kinderliedliteratur) ist im eigenen Online-Shop in Buchform
oder als Tontrager erhaltlich.

Laut Website kooperieren in Deutschland, Osterreich und der Schweiz 150 Ein-
richtungen mit der Musikschule. Seit 2024 findet einmal jahrlich ein Fachkon-
gress zum U-3-Musizieren® statt.

Kosten: Das Grundmodul kostet 999,00 €, Diverse Erganzungsmodule kosten zwischen
300,00 und 500,00 €. Eine spezifisch auf die Arbeit in der Krippe zugeschnittene
Weiterbildung kostet 1.299,00 €.

Fur die Einrichtungen gibt es drei Kooperationsoptionen:

- Vertrag mit einer bestimmten Kinderzahl; die Kita bezahlt eine monatli-
che Rechnung; eine ausgebildete Fachkraft iibernimmt den Unterricht.

- ImKita-Kooperationsvertrag zahlen die Eltern der angemeldeten Kinder
direkt den Beitrag an die Musikschule; eine ausgebildete Fachkraft
Ubernimmt den Unterricht.

- Die Kita lasst eine Fachkraft zu den oben aufgefiihrten Bedingungen
ausbilden und Gbernimmt somit die musikalische Gestaltung des Kita-
Alltags selbst.

Name der Initiative: MIKA: Musik im Kinderalltag
https://www.mika-erleben.de/

! U-3: Betreuung von Kindern unter 3 Jahren, Krippenbereich
Seite 27 von 34


https://www.luetteskol-academy.de/
https://www.mika-erleben.de/

IU Discussion Papers - Sozialwissenschaften, No. 5 (Mai 2026) I u INTERNATIONALE
HOCHSCHULE
Netzwerk Kitamusik NRW
https://www.netzwerk-Kitamusik.nrw/
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Krippe und Kita
Beschreibung: 2009 von der Bertelsmann-Stiftung entwickeltes und gefordertes Konzept, das

zu einer partizipativen Musikalisierung aller Kinder einer Einrichtung beitragen
mochte (Beck-Neckermann & von Hollen, 2019, S. 9). Um dies zu erreichen, sol-
len die padagogischen Fachkrafte fiir musikalische Situationen im Kita-Alltag
sensibilisiert und somit bildungsbereichsiibergreifend musikalisch aktiv wer-
den (2019, S. 9). Es werden keine konkreten Lehrplane und Lernziele formuliert,
sondern es geht darum, eine partizipative, kindzentrierte Haltung der Fach-
krafte zu entwickeln (2019, S. 6). Dabei wird Musik als wesentliche menschliche
Ausdrucksform gesehen sowie als wertvolles Kulturgut (2019, S. 11 und 12).
Uber das ,,Netzwerk Kitamusik NRW* besteht landesweit die Mdglichkeit zu Aus-
tausch und Weiterbildung. Dabei schlieBen sich vier bis acht Kitas einer Region
zusammen und diese werden Uiber ein- bis eineinhalb Jahre durch ausgebildete
Dozierende zur ,Musikalischen Kita“ begleitet. Nach mehreren Workshops,
Schulungen und Beratungen erhalten die Einrichtungen ein Zertifikat. Landes-
weit organisierte Praxisfachtage sowie Praxisprojekte in Kitas (gerne in Kombi-
nation mit anschlieflenden, vertiefenden Teamsitzungen) runden das Angebot
ab. Die Entscheidung, eine MIKA-Kita zu werden, muss vom Team und der Lei-
tung einer Einrichtung gemeinsam getroffen werden und bedeutet einen fort-
wahrenden Prozess, der sich auch auf die konzeptionelle Arbeit der Einrichtung
auswirkt.
Die Landesmusikakademie NRW bietet Zertifikatskurse zur EMP und verschie-
dene thematische Fachtage und Weiterbildungen fiir pddagogische Fachkrafte
an.

Kosten: Der dreitagige Vorbereitungskurs zum Zertifikatskurs EMP kostet 160,00 € inkl.
Unterkunft und Verpflegung.
Ein Aufnahmekurs zum EMP-Kurs kostet 115,00 €, der gesamte Kurs in weiteren
sechs Phasen Uiber ein Jahr kostet 1.165,00 €. Der EMP-Kurs richtet sich in erster
Linie an musikpadagogische Fachkrafte und kann nur dann von nicht musika-
lisch ausgebildeten Personen besucht werden, wenn noch Platze frei sind und
der Vorbereitungskurs absolviert wurde.
Eine weitere musikalische Weiterbildung, die fiir padagogische Fachkrafte an-
geboten wird, ist der Zertifikatskurs zur Rhythmikpadagog:in. Dieser Kurs dau-
ert zwei Jahre und kostet 2.700,00 €.
Einzelne thematische Online- und Prasenzkurse des Netzwerks Kitamusik kos-
ten 25,00 € pro Tag.
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Name der Initiative: MIKO - Musikonzept
https://www.musikonzept.de/
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Krippe und Kita
Beschreibung: Eine im Jahr 1999 vom Sozialpadagogen Daniel Sommer urspriinglich fiir Gitar-

renunterricht zur Liedbegleitung in der Kita (,,gitarrissimo®) gegriindete Musik-
schule. Das Angebot wurde tiber die Jahre in Richtung Elementarer Musikpada-
gogik erweitert und im Jahr 2019 wurde die Online-Akademie gegriindet.
Dadurch waren die Angebote von liberall abrufbar. 2020 erfolgte die durch die
programmatische Erweiterung bedingte Umbenennung in ,Musikonzept®.
Dadurch dass die digitale Plattform bereits vorhanden war, erlebte die Initiative
insbesondere am Anfang der Corona-Pandemie einen grofsen Schub, da Pra-
senz-Weiterbildungen nicht mehr stattfinden konnten. Inzwischen werden zfu-
zertifizierte Weiterbildungen zur ,Fachkraft fiir Musik im Elementarbereich®,
sFachkraft fur Gitarre im padagogischen Handlungsfeld® sowie ein ,Zertifikats-
kurs Kursleiter:in“ angeboten. Ferner besteht die Moglichkeit, die Einrichtung
als ,Musik-Kita“ zertifizieren zu lassen, wenn wenigstens eine Fachkraft den Zer-
tifikatskurs erfolgreich abgeschlossen hat, wenn regelmaRig Fortbildungen und
Webinare besucht werden sowie Musikinstrumente in der Einrichtung vorhan-
den sind. Die Zertifizierung wird durch eine datierte Urkunde bestatigt und ist
auf zwei Jahre terminiert. Wenn die Einrichtung ,Musik-Kita“ ist, erhalten die
Teammitglieder und die Eltern unbegrenzten Zugriff auf die Inhalte der Platt-
form.

Die Plattform hat laut Aussagen des Betreibers (iber 30.000 Abonnenten und
bietet liber 2.500 Medien zum Musizieren in der Kita. Dabei liegt ein Schwer-
punkt auf modernem Kinderliedgut bekannter Kinderliedermacherinnen und -
macher. Es werden Module zur Musiktheorie, zum Umgang mit der eigenen und
der Kinderstimme, zur Liedbegleitung mit verschiedenen Instrumenten sowie
zu Musik und Bewegung angeboten. Zudem gibt es Live-Webinare, Workshops,
Fachtage und Online-Kongresse. Auf Wunsch kommen Lehrkrafte der Musik-
schule in die Einrichtungen. Ein Kl-gestiitzter Chatbot ,Miko“ bietet die Moglich-
keit zur Nachfrage sowie zur Generierung spezifischer Angebote. Aullerdem gibt
es Zoom-Raume zum Austausch.

Kosten: Das Konzept basiert auf einer Abonnement-Losung. Die einjahrige Weiterbil-
dung zur ,Fachkraft fiir Musik im Elementarbereich“ kostet einmalig 960,00 €,
ein Jahresabonnement, um weiterhin auf alle Inhalte der Plattform zugreifen zu
konnen, kostet ab 385,00 €, die Zertifizierung als Musik-Kita inklusive der Ac-
counts fiir Eltern und Fachkrafte kostet 480,00 €. Furr Einzelmitglieder liegen die
Preise fiir ein Abonnement zwischen 15,00 und 49,00 € monatlich.

Name der Initiative: Musik in der Kita
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https://musik-in-der-Kita.de/
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Kindertagesstatten und Krippen
Beschreibung: Ein in regelmafigen Abstanden stattfindender Kongress, der an zwei Tagen

zahlreiche praktische Workshops zur musikalischen Arbeit in Krippe und Kita
bietet. Der Kongress wird vom Lugert-Verlag organisiert, der eine gleichnamige
Zeitschrift mit zahlreichen digitalen Materialien herausgibt. Der Fokus liegt auf
direkt umsetzbaren, praktischen Angeboten, die auch ohne musikalisches Vor-
wissen mithilfe der digitalen Materialien durchgefiihrt werden kdnnen. Insge-
samtist ein Schwerpunkt auf modernem Kinderlied und Kinder-Pop-Musik aus-
zumachen.

Kosten: Der Preis fiir das Zeitschriften-Abonnement (4 Ausgaben im Jahr inklusive Ma-
terialpaket zur direkten praktischen Umsetzung) liegt im August 2025 bei 84,90
€. Damit verbunden ist ein Zugang zu allen Materialien in der Lugert-App. Die
Teilnahme am Kongress im Oktober 2025 kostete fiir 2 Tage 349,00 € (fiir Abon-
nementen 329,00 €)

Name der Initiative: Musikkindergarten
https://www.ifem-seminare.info/info/unsere-unterrichtskonzepte/musikkin-

dergarten
Zielgruppe: Fachkrafte in Kitas
Beschreibung: Ein vom Schott-Verlag aus dem Eltern-Kind-Musizierkonzept ,,Musikgarten® ent-

wickeltes Format zum gemeinsamen Musizieren von Fachkraften und Kindern;
musikalische Grundkenntnisse sind erwiinscht; Instrumentalkenntnisse sind er-
wiinscht, aber nicht obligatorisch. Uberwiegend traditionelles, leicht internati-
onales Kinderliedgut.

Kosten: 219,00 € fiir die Teilnahme am gesamten Online Musikkindergarten-Seminar in
vier Modulen

Name der Initiative: P&adiko-Akademie
https://paediko-akademie.de/products/fachkraft-fuer-musik-in-der-paedago-

gik
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Kita und Krippe
Beschreibung: Ahnlich wie ILS bietet die Padagiko-Akademie eine zertifizierte Zusatzqualifika-

tion zur ,Fachkraft fir Musik in der Padagogik“ an. Die modular aufgebaute Wei-
terbildung in insgesamt 48 Unterrichtseinheiten kann in beliebiger Reihenfolge
online oder in Prasenz absolviert werden. Es ist nicht erkennbar, ob am Ende
eine Prifungsleistung erbracht werden muss oder das bloRe Absolvieren der
Module zum Erreichen des Zertifikats geniigt. Die Module sind zur Halfte aus ei-
nem breiten Angebot frei wahlbar. Im Informationstext zur Qualifikation wird
formuliert, dass man ,als padagogische Fachkraft kein Instrument beherrschen
oder perfekt singen kdnnen“ musse.
Kosten: Die Zusatzqualifikation kostet 1.199,00 €.
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Name der Initiative: Stiftung ,,Singen mit Kindern*
https://singen-mit-kindern.de/
Zielgruppe: Familien, Hebammen, padagogische Fachkrafte, Lehrkrafte
Beschreibung: 2003 in Baden-Wirttemberg gegriindete Stiftung in der Nachfolge des 2000 ge-

griindeten ,,Blindnis fiir das Singen mit Kindern®. Ziele sind die Forderung des
kindlichen Singens in allen Bereichen sowie die Forderung wissenschaftlicher
Arbeiten zum Singen mit Kindern. Ein Aspekt der Singforderung und damit wei-
teres Ziel der Stiftung ist die Vermittlung der Ward-Methode' an moglichst viele
padagogische Fachkrafte und Lehrkrafte. Besondere Aktionen sind Mitsingtage
und der ,Tag der Kinderstimme®. Es werden Liederkalender herausgegeben, die
zum taglichen Singen anregen sollen. Gesungen wird iberwiegend traditionel-
les Kinderliedgut.
Kosten: 125,00 € pro Ausbildungstag Ward-Programm (insgesamt vier Module)

Name der Initiative: Singen-Bewegen-Sprechen (SBS)
https://www.arge-sbs.de/
Zielgruppe: Kinder zwischen 3 und 6 Jahren

Beschreibung: Musikalisches Sprachférderprojekt des Landes Baden-Wiirttemberg. Pilotphase

von 2007 bis 2009, seit 2012 eigenstandige Forderung als Teil des Sprachforder-
programms ,,SPATZ“. Das ganzheitliche Forderkonzept wird im Tandem von
musikpadagogischer Fachkraft und padagogischer Fachkraft umgesetzt. Es
werden im Kita-Jahr 36 didaktische Einheiten in Gruppen mit bis zu 20 Kindern
durchgefiihrt; unter der Woche sollen die padagogischen Fachkrafte die Inhalte
der jeweiligen Einheit vertiefend wiederholen.
Die Einrichtungen schlieRen Kooperationsvereinbarungen mit den ortlichen
Musikschulen. Die musikpadagogischen Lehrkrafte miissen zur Teilnahme an
den acht qualifizierenden Weiterbildungsmodulen eine einschlagige EMP-Qua-
lifikation (Hochschulstudium) nachweisen. Die padagogischen Tandem-Fach-
krafte sollen an ausgewahlten Modulen teilnehmen (Module 1 und 4, alle ande-
ren Module sind fakultativ). Das Programm wird fiir die jeweilige Einrichtung be-
dirfnisorientiert entwickelt. Eine Handreichung flir die Musiklehrkrafte gibt me-
thodische und inhaltliche Hinweise. Bei Schott sind mehrere gleichnamige, pra-
xisorientierte Buicher erschienen.

Kosten: Das Land Baden-Wiirttemberg Gibernimmt vollstéandig die Kosten fiir den Ein-
satz der musikpadagogischen Fachkrafte in den Einrichtungen.

Die Weiterbildungsmodule fiir die musikpadagogischen Fachkrafte kosten pro
Tag 54,00 €. Um sich als SBS-Lehrkraft zertifizieren zu konnen, ist die Teilnahme

! Die Ward-Methode ist eine Form der gestischen Singanleitung, die auf der relativen Solmisation basiert. Dabei werden fiir die Tonstufen
einer Tonleiter die italienischen Tonsilben do-re-mi-fa-sol-la-ti-do verwendet und mit Handzeichen angezeigt. Diese Handzeichen werden je-
doch am Korper des Singenden angezeigt, anders als die traditionellen Solmisationszeichen, die sich auf unterschiedliche Handformen und -
stellungen beschranken. Durch das gestische Anzeigen der Tonhéhen werden Tonverhaltnisse innerhalb einer Melodie sichtbar gemacht, was
beim Verinnerlichen neuer Melodien hilfreich sein kann. Fiir diese Art der Singvermittlung sind fiir die anleitende Person Notenkenntnisse und
musiktheoretische Grundkenntnisse obligatorisch.
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an 8 Modulen obligat. Die Gesamtkosten in Hohe von 452,00 € sind vor Beginn
des ersten Moduls fallig.

Name der Initiative: Singende Kindergarten
https://singende-kindergaerten.de/ueber-die-initiative/
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Kita und Krippe

Beschreibung: Das Singforderprojekt wird seit 2009 von der Drogeriekette ,,dm“ im Rahmen
des Projekts ,,Die Zukunftsmusiker® finanziert. Teilnehmende Einrichtungen
konnen sich jeweils fiir ein ,Singjahr” bewerben. Prasenzkurse finden deutsch-
landweit in zwolf Stadten statt. Hier kdnnen sich jeweils 25 Einrichtungen be-
werben. Dariiber hinaus werden (fiir landliche Regionen) Online-Kurse angebo-
ten, fiir die sich ebenfalls 25 Einrichtungen bewerben konnen. Die Einrichtungen
erhalten fiir den Ablauf eines Singjahres Kursmaterialien sowie spezifische
Schulungen und Stimmcoachings. Eine der fiir das Projekt verantwortlichen
Musikpddagoginnen (Elke Gulden) ist Herausgeberin der Zeitschrift ,Musik in
der Kita“. Es wird Giberwiegend traditionelles Kinderliedgut gesungen.

Kosten: Fur die teilnehmenden Einrichtungen kostenfrei.

Name der Initiative: Toni singt

https://www.toni-singt.de/das-projekt/
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Kita und Krippe sowie Tageseltern; zudem Eltern
Beschreibung: Vom Chorverband Nordrheinwestfalen 2005 als Singforderinitiative ins Leben

gerufen. Ziel ist bis heute, durch Schulungen fiir die padagogischen Fachkrafte
tagliches Singen in den Kindertageseinrichtungen des Landes neu zu implemen-
tieren. Das Konzept sieht aufeinander aufbauende Schulungen fiir die Fach-
krafte vor und beginnt voraussetzungslos. Es werden nicht nur stimmliche Kom-
petenzen vermittelt, sondern ebenso musiktheoretische Grundlagen sowie Sol-
misation (s. Fuinote zur ,Ward-Methode“). Erganzend gibt es Sing-Kurse fiir
werdende Eltern und Eltern von Babys. Wahrend der Pandemie wurden auch
Online-Kurse angeboten, fur die aktuell jedoch keine Termine feststehen.
Einmaljahrlich findet ein , Toni singt“-Aktionstag statt. An diesen Tagen werden
neben der Moglichkeit zur Vernetzung verschiedene Workshops fiir die Fach-
krafte angeboten.
Es werden sowohl traditionelle Kinderlieder als auch moderne Kinderlieder ge-
sungen.

Kosten: Die Grundmodule | und Il (jeweils 3 Tage) kosten 45,00 € pro Person. Eintagige
Aufbaumodule kosten 15,00 €.
Die Teilnahme an , Toni-singt“-Tagen kostet jeweils 25,00 €.
Einrichtungen, in denen mindestens 2 Mitarbeitende die Schulung mitgemacht
haben, konnen eine Plakette mit dem Logo der Initiative beantragen. Im offenen
Bereich der Website war nicht erkennbar, ob und wie viel eine solche Plakette
kostet. Ebenso fehlten Angaben zur Giiltigkeit der Plakette.
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Name der Initiative: Wir machen die Musik
https://wimadimu.de
Zielgruppe: Padagogische Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen und Grundschulen
Beschreibung: 2009 durch das Land Niedersachsen geforderte Initiative des Landesverbands

niedersachsischer Musikschulen, die musikalische Erfahrungen fiir Kinder er-
moglichen mochte, unabhangig vom sozio-6konomischen Status der Familie.
Hierbei wird nach einem Tandem-Modell gearbeitet, in dem die Musikschulleh-
rkrafte die padagogischen Fachkrafte im musikalischen Tun in den Einrichtun-
gen unterstitzen. Die Einrichtungen schlieen mit den Musikschulen einen ver-
bindlichen Vertrag liber ein Musikschuljahr. Es ist gewtlinscht, dass einmal jahr-
lich ein Ergebnis prasentiert wird. Das Ziel ist eine Verstetigung der musikali-
schen Aktivitaten, dennoch kann in Kitas tiber das Musikschuljahr stets nur eine
kleine Gruppe von maximal 15 Kindern am Angebot teilnehmen. Inhaltlich gibt
es kein vorgeschriebenes Konzept, da jedes Tandem individuell die Inhalte (an-
gelehnt an die EMP) festlegt. In Grundschulen sind unter bestimmten Vorausset-
zungen auch Angebote fiir Instrumentalunterrichtim Rahmen des Klassenmusi-
zierens zugelassen.

Kosten: Die Honorarkosten fiir den elementaren Musikunterricht in den Einrichtungen
werden zu bis zu 50 % vom Land Niedersachsen tibernommen. Wer die verblei-
benden Kosten tibernimmt, lasst sich aus den Dokumenten auf der Homepage
nicht ermitteln.

Name der Initiative: Zertifikatskurs Elementare Musikpraxis
Es folgt eine Auflistung der Kurse bei den Landesmusikakademien.
https://www.musikschulen-bayern.de/lehrkraefte/fortbildungen/vbsm-zertifikatskurse/

https://www.bundesakademie-trossingen.de/weiterbildungen/elementare-musikpraxis

https://lvdm-nrw.de/arbeitsbereiche/elementare-musikpaedagogik/

http://www.landesmusikakademie-sondershausen.de/elementare-musikpraxis

https://musikschulen-niedersachsen.de/fortbildungen/
https://www.vdmk-brandenburg.de/projekt/weiterbildung
https://www.landesmusikakademie.de/index.php?id=367&c=1217
https://www.mh-luebeck.de/studium/weiterbildung-mhl/weiterbildung-mhl-emb/

https://kulturellebildung.de/kurse/emp-in-praxis-und-theorie-ars/

Kooperationsfortbildung Qua-li-fi-zie-ren-der Zer-ti-fi-kats-lehr-gang Ele-men-ta-re
Mu-sik-pad-ago-gik - Musikakademie Rheinsberg

https://www.leuwa.de/fortbildung-musikalische-frueherziehung-zertifikatskurs-elementare-musikpa-

edagogik-weiterbildung-baden-wuerttemberg

https://www.bmhab.de/kurse/elementare-musikpaedagogik/

Weitere private Anbieter:
https://www.musiccollege-hannover.de/fachkraftmusikalischefrueherziehung
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Zielgruppe: Bei den Musikakademien der Lander sind zunachst ausgebildete
Musikpadagoginnen und -padagogen angesprochen, die eine Zusatzaus- oder
-weiterbildung zur elementarmusikpadagogischen Fachkraft absolvieren
konnen. Bei den privaten Anbietern (s.0.) und in Ausnahmefallen auch in den
Landesmusikakademien bilden padagogische Fachkrafte in Krippe und Kita
die Zielgruppe.

Beschreibung: Es gibt zahlreiche Angebote flr zertifizierte EMP-Kurse. Diese Kurse in mehreren
Modulen werden von den Landesmusikakademien tiberwiegend in Prasenz an-
geboten. Es gibt jedoch auch (liberwiegend private) Online-Angebote (s. z.B. ILS
und MIKO). Inhaltlich geht es um die Vermittlung musiktheoretischer Grund-
kenntnisse und wesentlicher fachpraktischer Fahigkeiten, um fiir die musikali-
sche Arbeit mit Kindern in der Kita zu qualifizieren.

Kosten: Die Kosten variieren zwischen den Anbietern, liegen bei den meisten Prasenz-
kursen der Landesmusikakademien jedoch bei etwa 600,00 € pro Modul (inkl.
Unterkunft und Verpflegung).
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